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Consideracdes Iniciais

Conforme podemos observar em estudos feitos pausesiores como Shulman
(1986,1992), Tardif (2002), Magina (2004), San&@0@), Curi (2005), entre outros, o que
o aluno aprende esta estritamente ligado a comofessor ensina. Serrazina (1999, p.2)
faz um comentario muito significativo a este refkpeisobre a interferéncia do

conhecimento do professor na aprendizagem do aluno:

O conhecimento profissional € indispensavel parsem@enhar com
sucesso uma atividade profissional. Esta diretaenestacionado com a
acao e baseia-se necessariamente na experiéneiaedlaxdo sobre a
experiéncia, mas ndo se limita a esta. Diversastigagdo (Bromme,
1994; Fennema e Franke, 1992) considera que harelagéo muito

estreita entre o conhecimento do professor e oessino, e que este
afeta o que ele faz na sala de aula e o que ossafygrendem.

N&o é preciso ter muitos conhecimentos, para saseque o desempenho dos
nossos alunos, especialmente em relagdo & Matemtin alcangado niveis baixissimos
nos programas de avaliagdo do MEC (Prova BrasiEBSAentre outros), ja que esses
estdo sempre sendo divulgados pela midia. E, rentntimportante mencionarmos o
avanco do Indice de Desenvolvimento da EducacasilBira (ideb), que aponta um
aumento do indice da escola publica, que em 208&B,6 e em 2007 passou a ser 4,0.
Claro que isso se deve mais ao fato das aprovagdedares, do que aos resultados das
avaliacdes propostas pelo MEC, tendo em vista gse iedicador € uma espécie de média
entre os dados sobre aprovacdo escolar e as ni&dagesempenho nas avaliagfes obtidas

pelo Saeb e pela Prova Brasil.
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Possivelmente esses devem ser dois dos motivios geais, vem ocorrendo um
significativo aumento do numero de pesquisas ncsiBram torno da formagdo de
professores para o ensino de Matematica, confogtatado por Fiorentiret al (2003) em
sua pesquisa sobre a formacao de professores gimamnVatematica no periodo de 1978
a 2002. Esse campo de pesquisa tem sido bastduoi® ércheio de inquietacdes e muitas
dessas repousam sobre: 0 que ensinar; como elfigiaerdos e praticas que devem ser
adotados); quais recursos utilizar; e, ainda, sa®econhecimentos necessarios aos
professores para o ensino da Matematica. Se ollsaemonivel mundial, até a década de
setenta ndo existiam muitas pesquisas em tornmmi@afdo de professores. Essas sO
ganharam espaco significativo a partir da décad&8Qd¢Fiorentiniet al, 2003 e Curi,
2005).

Porém esse avanc¢o ndo esta acontecendo com peasacesca da formacéao inicial
de professores para ensinar Matematica nos ancgisnido Ensino Fundamental. Na
pesquisa feita por Fiorentimt al (2003) sdo encontradas especificamente apenas duas
investigacoes. Esses dois estudos mostram defisg€em relacdo a formacédo didatico-
Matematica dos professores. Fiorenghial (2003) diz ainda que essa formacao didatico-
Matematica do professor nos cursos de pedagogia tedo atraido interesse dos
pesquisadores em Educacado Matematica.

Voltando um breve olhar sobre o tema medidas, modeobservar nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) que esse tema € tratlalem todos os ciclos do Ensino
Fundamental. Porém, como o proprio PCN coloca, ¢ssea nao tem sido muito
trabalhado nos anos finais do Ensino Fundamentaloédmento enfoca ainda a grande
importancia da presenca do estudo do tema, vis&g mostram ao aluno, de forma
bastante clara, a utilidade do conhecimento matemab cotidiano. Além de explorarem
conceitos relativos ao espaco e as formas, traialdabéem, os significados dos nimeros
e das operacfes e d4 ainda, uma idéia da propalidiade.

Tudo isso nos levou a considerar importante aiaggs de pesquisas neste sentido
e a optar por investigar formacéao inicial dos professores que ensinam Matgtica na
escola fundamental referente aos conhecimentos nssérios ao ensino do tema

medidas.

Justificativa



Sempre tive paixdo pela Matematica, porém, isge ten aumento extremamente
significativo no meu segundo ano de Ensino Médiom@tivo esta na metodologia e
dedicacdo que meu entéo professor de Mateméatisaiipo&xtremamente visivel seu amor
em ensinar, sua admiracédo pela Matematica nos &alrrara-la também de forma a nos
motivarmos muito para conseguirmos resolver osfidssgque ele propunha. No terceiro
ano do Ensino Médio nao tive tanta sorte. Meu prafede Matematica ndo demonstrava
nenhuma vontade em ensina-la, poderia ser pelovonoke ndo ter feito o curso de
licenciatura em Matematica, mas sim, de quimicadadme lembro se era bacharelado ou
licenciatura. Recordo-me de algumas vezes ter iQuasio o professor a respeito de
algumas resolucdes de atividades que ele fazia. \Wnacheguei a perguntar para meu
professor do curso preparatorio para o vestibulenmg estava certo a respeito de um
exercicio que foi mal corrigido em minha prova pete professor. E eu estava realmente
certa, e mesmo ja tendo conversado com meu profesdiscutido a questdo no quadro,
meu entdo professor da escola, ndo aceitava caaestado.

Que bom que a paixao pela Matematica ndo morrgagseo dizer que os dois
professores tiveram grande influéncia na minha @paé@lo curso de licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Mato Gross&w. O primeiro professor me
despertou a paixao e me fez ter vontade de famreesmo que ele fazia. J4 o segundo me
motivou a ser 0 oposto dele, dominando o conte(skry ansinado e usar métodos eficazes
e prazerosos que venham a estimular e auxiliar rmkuss a aprenderem, de forma
adequada, os conteudos matematicos por mim prgosto

Na minha formagdo académica, a énfase estava is&#plidas puras de
Matematica. Apesar de ndo percebermos (eu e murh@a} grandes preocupagdes do
curso com as disciplinas pedagodgicas, n0s mesnmaoE interessavamos pelas poucas
que tinhamos. Porém, a meu ver, tendo que minatlas me deparei com um problema
enorme, eu sabia o0 conteludo, porém, ndo sabia eosina-lo, e me perguntava: como
fazer para que os alunos compreendam o que vaar Emsinar? Que método usar? Devo
ser séria e brava ou posso ser mais suave? Quanuecei a trabalhar com o Ensino
Fundamental, a preocupacdo ficou ainda maior, céemer criangcas compreender 0s
conceitos matematicos? Esses problemas, ndo fobamesis. Meus colegas de curso
enfrentavam a mesma questao, e todos nds fomoa paéica sem muita seguranca sobre

como seria ensinar Matematica.



Segundo Souza & Garnica (2004, p.31), 0 noss@@ise € 0 Unico a dar énfase a

disciplinas puras da Matematica:

Quanto a avaliacdo do curso de Licenciatura em uttiea da UNESP

de Bauru, surgem algumas divergéncias. Embora slglepoentes

afirmem que a Licenciatura deixa a desejar nosecoios pedagdogicos e
especificos “fundamentais”, outros a véem comoeratista. E possivel

afirmar, ap0s vérias leituras dos depoimentos daeym modo geral,

segundo os depoentes, esse curso tem-se voltadgaraios contetdos
especificos de terceiro grau do que, propriamerdea 0s conteudos
“elementares” que tém espaco nas salas de auta reai

O estudo feito por Fiorentimt al (2003, p.6) acerca das pesquisas sobre formacéo
do professor de Matematica no Brasil, também res afguns problemas que persistem

nos cursos de licenciatura em Matemaética:

Os principais problemas da Licenciatura em Maieapato geral, parecem ter
mudado pouco nos ultimos 25 anos, segundo esspispssDe fato, tanto os
estudos de Araujo (1979, 1990) como os de Tan@@8éh), Camargo (1998),
Freitas (2001) e Tomelin (2001) constataram aéexist de dicotomias entre
teoria e pratica e entre disciplinas especifigasdagdgicas; de distanciamento
entre o que os futuros professores aprendem naiditga e o que realmente
necessitam na pratica escolar; de pouca articuai®® as disciplinas e entre
docentes do curso; de predominancia de praticagndmo e avaliacéo
tradicionais, sobretudo por parte dos professarésed especifica; de auséncia de
uma formacédo historica, filosofica e epistemologloasaber matematico; de
menor prestigio da licenciatura em relacéo ao kelaba.

Mesmo tendo atuado menos de dois anos no EnsinmMégmbuco mais de um ano
no Ensino Fundamental, o tempo foi mais do queciemiie para perceber a escassez de
conhecimentos matematicos que foram adquiridoss@lmos em seus trajetos escolares.
Foi notoria ainda, a grande quantidade de conceitosncepcdes deturpadas que esses
traziam consigo em relagcdo a conteudos matematssis.sem falar no desprazer que os
alunos, sobretudo os advindos dos anos iniciaisngino Fundamental, traziam consigo
em relacéo a disciplina.

Também esses problemas ndo foram s6 por mim eadostrTanto meus colegas
de curso, quanto os de profissdo, encontram emadenss as mesmas dificuldades em
relacdo a Matematica. Estes colegas muitas vezabawmm jogando a culpa das
frustracOes e defasagens dos conhecimentos matemdts alunos, nos professores dos
anos iniciais. Segundo eles, os pedagogos ndogussanhecimentos matematicos para o

ensino da disciplina, além do que, parecem fugimdama por ndo manter afinidades com



ela. Nao considero esse fato a Unica razdo dodepmab que encontramos. Se assim o
fosse, ndo encontrariamos ainda no Ensino Médgptablemas.

Tanto a minha experiéncia pessoal em relacdo amepdos meus professores em
ensinar Matematica, ou a falta dele, quanto asr&g®es encontradas em muitos dos meus
alunos, podem ser justificadas com Souza & Gar(26a4). Segundo eles, cada individuo
carrega com si uma Matemética provinda de relagéssoais que se estabelecem dia apos
dia. Isso faz com que ela possa estar carregadantienentos que vao desde a paixao, até
traumas profundos deixados por seus professoregutdses consideram muito elevada a
necessidade de olharmos para essa questdo peloondetique esta tem importancia
equivalente ao desenvolvimento de métodos e metgidsl a serem adotados no ensino da
Matematica. Os autores mencionam ainda a necedssida se discutir esse fato.
Sobretudo, nos cursos de formacao de professorasapas iniciais, afirmando que as
atitudes dos professores acabam por influenciarenatitudes e desempenho de seus
alunos.

Esses fatos me encorajaram a investigar a formdedarofessores que ensinam
Matematica no Ensino Fundamental, ja que € nesseemto que se da a formacao basica
do aprendiz. Analisando as questdes acima colocsslass pelo menos dois problemas
nessa formacao: a falta de conhecimentos pedagoddicenciado em Matemética, e a
falta de conhecimentos especificos da Matematicdomaacdo do professor dos anos
iniciais.

Os estudos realizados sobre a formacéo de proéssderMatematica nos mostram
gue o assunto ainda requer muitos estudos reflexesvdoem estruturados acerca da
formacgao de nossos professores (Souza & Garnid)20

Segundo Ponte (1998) para que um professor comsigmar Matematica, nao
basta que ele saiba apenas ela em si propria, queera@ bom conhecimento da mesma é
primordial para seu ensino, porém, esse ensine@dd sem formacdo pedagdgica, assim
como, também, ndo acontece s6 com a formacdo pgidagdara ele e para Wilson;
Shulman e Richert (1987) além do conhecimento éspmco professor deve estabelecer
uma relacdo harmoniosa com a Matematica, deve cenloeaprendiz e as maneiras com
que esse aprende determinado conteldo, dominandosak técnicas e métodos de
representa-lo, conhecer bem o contexto de traballoocurriculo de forma a recria-lo

guando necessatrio.



Ponte (2002) afirma ainda, que ndo é possivelizegalum processo de
transformacao curricular e pedagogica, sem argesint conhecimento acentuado acerca
dos problemas que envolvem a pratica profissiooalpiofessores.

Um dos temas onde constatei grande distorcdo oéneas de conceitos
matematicos nos trabalhos escolares foi no camptidde Ao fazer uso dos parametros
curriculares nacionais, estaduais e até mesmo iparsc observei que ha proposta de
ensino do tema para todos os anos do Ensino FumtiEmisso nos permite observar o
ensino deste, tanto nos cursos de formacdo desporées dos anos iniciais, quanto nos
cursos de licenciatura em Matematica.

O PCN justifica a importancia do tema afirmando gwduno encontra em seu dia-
a-dia a existéncia de diversas grandezas e a dadssle estabelecer comparacdes entre
elas, ou seja, de medi-las. O documento também iomenseu carater pratico, pois, 0
conteudo proporciona o desenvolvimento de procetiose para a utilizagdo de
instrumentos praticamente fundamentais em nosstiamb.

O PCN enfoca que ja nos primeiros anos de vidaianga tem nocdes de
marcacoes de tempo, como dia, noite, més, hojenf@ndora do almogo, entre outros e
também com marcagfes de massa, capacidade e temgePorém, isso ndo quer dizer
gue tenham formado, de maneira adequada, os comaeiprocedimentos de medida
referentes aos mesmos. Justifica assim a impoatadei que ao longo do Ensino
Fundamental sejam proporcionadas experiéncias agsjilitem a utilizacdo de medicdes
de forma a identificarem que atributos devem safidos e o que significa a medida.

Para os primeiros ciclos sugere instrugdo para wo@eta utilizacdo de
instrumentos como: balanca, fita métrica e reléghbém do que, proporciona a
oportunidade da abordagem de alguns aspectositistoja que, a grande maioria de
civilizacbes realizava comparacdes de medidasoJ@naeiro e quarto ciclos do Ensino
fundamental, o trabalho com medidas se torna aimala abrangente n&do se resumindo
apenas as grandezas geométricas (comprimento, @obane) mas trabalha com
grandezas relacionadas com fenémenos fisicos (tmepio, massa, tempo, temperatura,
densidade, velocidade, energia) e ainda, com grasdeslacionadas com a informatica

(nimeros que indicam capacidade de memdria ouidalde de processamento).

Os conteudos referentes ao bloco Grandezas e Medidaprem um
importante papel no curriculo de Matematica, psial®lecem conexdes
entre os diversos temas, proporcionando um camgwaidemas para a
ampliacdo e consolidacdo do conceito de numero apli@acdo de
conceitos geomeétricos. Além disso, como as medgizantificam



grandezas do mundo fisico e sdo essenciais patarpretacdo deste, as
possibilidades de integracdo com as outras areadasdtante claras,
como Ciéncias Naturais (utilizacdo de bussolagg@es de densidade,
velocidade, temperatura, entre outras) e Geogpatiizacdo de escalas,
coordenadas geograficas, mapas etc.). As medidabéta sao
necessarias para melhor compreenséo de fendmetiags s politicos,
como movimentos migratérios, questdes ambientastriltlicdo de
renda, politicas publicas de salude e educacaoymonrcamento, ou
seja, questbes relacionadas aos Temas TransveBabl, 1997, p.
129).

Como foi comentado na apresentacdo, o documentezaa@inda, que apesar da
fundamental importancia do tema, este ndao tem sidto abordado nas aulas de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamentalitdsl professores tém até
reconhecido sua importancia. Porém, preferem queea#das sejam trabalhadas no ensino

de Ciéncias Naturais.

Objetivos da Pesquisa

Nosso objetivo nessa pesquisa € investigar a f@macadémica de professores
para o ensino do conteudo matematico, medidas, secal& Fundamental. Para tanto,
voltaremos nossos olhares para trés tipos de condeios, assim caracterizados por
Wilson, Shulman, e Richert (1987):conhecimento do conteudo do objeto de es{udo
Nnosso caso, conhecimentos sobre o tema Medinlagnhecimento pedagogico do objeto
de estud@ oconhecimento curricular.

Deverao ser observados na investigacao alunos folwsados cursos de Pedagogia
e Matematica da UFMS — Campus de Campo Grandegssdes conjuntas de estudos e
preparacao de materiais didatico-pedagogicos \adtad tema Medidas.

Na tentativa de alcancarmos nosso objetivo pralcipretendemos realizar as
seguintes acoes:

1. Caracterizar as disciplinas de conteudos, pedag®giecnatematicos, nas propostas
curriculares dos cursos de pedagogia e licenciatur®datematica.
2. Analisar os conteudos dessas disciplinas em relacdmrmacdo pedagdgica e

Matematica desses professores, sobretudo, no qeéese ao tema Medidas.

3. Propiciar encontros entre grupos de pedagogos emma#tos licenciandos, para
elaboracéo conjunta de atividades sobre o temauestap.
4. Investigar os conhecimentos adquiridos por alunosclointes de cursos de

Matematica e Pedagogia para o ensino do tema.



5. Analisar possibilidades de trocas de conhecimerdofe licenciandos em
pedagogia e Matematica, tanto no que se referensincedo tema em questéo

quanto as possibilidades de integracéo curriculie eseus cursos.

Referencial Tedrico

O referencial tedrico que utilizaremos para ingsstios conhecimentos dos
professores que ensinam Matematica no Ensino Fuerdahsobre o tema Medidas € a
teoria proposta por Shulman e seus colaboradoB86(11987 e 1989) sobre a base de
conhecimento dos professores.

Shulman (1986) investigando os exames aplicadosofegsores nos EUA nos
mostra que a formacéo de professores, até a délead@, tinha o conhecimento sobre o
conteudo a ser ensinado como foco maior. A paaidécada de 80, houve uma grande
mudanca e a preocupacao com questdes metodol@masedimentais ganharam maior
énfase. Ele e seus colaboradores denominaram, @stacauséncia de conteudo, tanto na
formacdo de professores, como nas pesquisas sensmm, de o problema do “paradigma
perdido”, apontando a dicotomia existente entreagedia e conteudo, que percebemos
hoje nos cursos de formacéo inicial de professques ensinam Matemética no Ensino
Fundamental.

Seus estudos sobre a base de conhecimento dossmrefe revelam a importancia
do conhecimento do professor, apontando suaséréntesp conhecimento do conteudo
do objeto de estudo, o conhecimento pedagdgicobfiicode estudo e o conhecimento
curricular.

Segundo Shulman (1986)conhecimento do conteddo do objeto de estetkre-
se ao conteudo em si (N0 nosso caso, conhecimeotm® o tema Medidas), ja
conhecimento pedagdgico do objeto de estadiere-se ao como ensinar um determinado
contetdo (as formas de representacdes e analaggas grofessor utiliza para facilitar a
aprendizagem dos alunos) anhecimento curricularesta relacionado aos recursos
didaticos que o professor dispfe para o ensinanbdm seus conhecimentos sobre o
curriculo (suas articulacdes tanto verticais, ctvmozontais).

Contudo, é fundamental consideramos que estes domros estado interligados,

a falta de um deles, interfere fortemente na marsgimo o professor ird ensinar.



Metodologia

Tendo em vista a descri¢ao feita por Bogdan eeBilL994), podemos dizer que
essa pesquisa sera de cunho qualitativo. Parayasetial afirmacao, basta observarmos as

cinco caracteristicas da pesquisa qualitativamedsscritas pelos autores:

Na investigacao qualitativa a fonte direta de dadosambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principAl investigagcéo

qualitativa é descritiva (ou seja, os resultaddsidos sdo em forma de
palavras ou imagens e ndo de nimeros); Os inadstigs qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que simplesrpelds resultados
ou produtos; Os investigadores qualitativos tendeanalisar os seus
dados de forma indutiva; O significado € de imfmoecta vital na

abordagem qualitativa.

A pesquisa pretendida atende perfeitamente ao pointem das caracteristicas da
pesquisa qualitativa estabelecidas pelos autohiequé o interesse estd em observar 0s
conhecimentos necessarios ao professor para matsitema matematico: medidas.

Para que essa coleta venha propiciar dados qupenostam conhecer os saberes
presentes na formacédo dos futuros professores dentddca do Ensino Fundamental,
faremos a andlise das ementas de algumas dissiglosacursos de formacdo em questao,
entrevistas com pessoas envolvidas, no caso, fomesade formandos e ainda
proporcionaremos atividades que possibilitem coshe@lhor os saberes adquiridos pelos
concluintes dos cursos. Isso faz com que os dajas slescritivos e ndo quantitativos.

N&o trazemos nessa intencdo de pesquisa, nenhwgtemgdio de confirmar ou
infirmar hipoteses ja construidas. Pretendemosisifazendo a construcdo destas a partir
das analises que serdo feitas durante a pesqudant®, podemos dizer que faremos a
analise de dados de forma indutiva.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam ainda que, nda hécessidade de uma pesquisa
abordar todas as caracteristicas acima citadas,quer esta seja qualitativa. Relatam que
muitas sdo totalmente desprovidas de uma ou méas.deortanto, ao que tudo indica,
temos aqui a proposta de uma pesquisa de cunhitatjual

Como objeto de estudo escolhemos os cursos de &pdag Licenciatura em
Matematica, do Campus Campo Grande, da UniversiBladeral de Mato Grosso do Sul
(UFMS).



Em principio, vamos analisar as ementas de algulisaiplinas desses cursos. As
disciplinas que possivelmente podem revelar dadlevantes para a andlise pretendida e
gue serdo inicialmente selecionadas séo:

Do curso de Matematica as seguintes disciplindagiicas:

1. Psicologia da Educacéo;
2. Prética de Ensino;
3. Didatica.

Do curso de Pedagogia disciplinas especificas deemitica (quando estas
existirem) e as seguintes disciplinas pedagdgicas:

1. Metodologia do Ensino de Matematica,
2. Psicologia da Educacéo;
3. Didatica.

Serdo ainda realizadas entrevistas abertas corfesposes das disciplinas
escolhidas e entrevistas semi-estruturadas (questdertas e fechadas) com os alunos
concluintes do quarto ano dos cursos pesquisadmao@mbasamento para 0 uso destes
instrumentos, utilizarei os pressupostos tedri@Szymanski; Almeida e Brandini (2004).

A entrevista serd elaborada ap6s a andlise dastasneuando terei uma breve
visao do trabalho desenvolvido pelos formadoresrans entrevistados. A entrevista com
os alunos concluintes dos cursos pesquisados e#ia fosteriormente a de seus
respectivos professores

Seréo planejados entdo, encontros entre alunosuaties do curso de pedagogia,
e em momentos paralelos, com alunos concluintesicdm de licenciatura em Matematica.
Nesses encontros proporemos situacdes para queadsses possam tentar resolvé-las e
discutir maneiras de ensinar os conteudos, nefapme@ndidos. Por dltimo, uniremos o0s
dois grupos de formandos para trocarem experiéeci@anhecimentos, e ainda, discutirem
juntos as maneiras de ensina-los. Para a analssdatios utilizaremos os aportes tedricos

da analise de conteudo apresentados por Franch)(200

Consideracoes Finais

O estabelecimento de hipoteses na pesquisa qualitat faz no sentido de instituir

um ponto de partida que sera passivel de mudandasg@o da investigacao.
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Acreditamos que a juncao dos dois grupos pode@apuma rica combinacdo de
conhecimentos a partir da troca de experiénciaeres dos futuros professores de anos
iniciais e futuros licenciados em Matematica.

Pretende-se assim apontar possibilidades dexgéere integracao curricular entre
0S cursos citados, como meio para solucionar aalfiga apontada por Ponte (2002) e
Shulman (1986; 1992) acerca de que, nem o conhetmespecifico e nem o
conhecimento pedagdgico sdo capazes de conduzimthes, um bom ensino.

Analisando os autores aqui mencionados, almejame£ssa pesquisa possa trazer
alguns resultados que nos permitam futuramente othm mais preciséo e clareza, para os
problemas hoje encontrados nos cursos de formaeaprafessores para o ensino de

Matematica na escola fundamental.
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